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Ein paar Fragen zum Aufwirmen ©

* Wer hat an der Schule schon den neuen Lehrplanentwurf fiir Fremdsprachen

diskutiert?
* Wer unterrichtet auch andere Sprachen als Deutsch?
* Wer ‘kennt’ den europiischen Referenzrahmen?
e Wer kennt die Fertigkeitsniveaus A1l bis C2? Woher?
e Wer kennt das europidische Sprachenportfolio?

* Wer weiss, welche Sprachen die Schiiler ihrer Deutschklasse(n) noch sprechen?



Lehrerkognition

Vier zentrale Elemente der
Lehrerkognition, Borg (2003)



Ein neuer Lehrplan — was bedeutet das
eigentlich fiir uns?

Goodlad (1979:348) beschreibt
die Dimensionen und die
Komplexitit der
Lehrplanforschung mithilte von
vier Niveaus oder Dimensionen:
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Der européische Referenzrahmen fiir Sprachen,
Lehrplane und Sprachenportfolios

LK20:
Fagfornyelsen
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Kommunikative Sprachenkompetenz

> linguistische Kompetenz (lexikalische, phonologische, syntaktische etc. — Sprache
als System)

> soziolinguistische Kompetenz (sosiale Konventionen wie Hoflichkeit, Normen fiir
Kontakt zwischen Generationen etc.)

> pragmatische Kompetenz (praktischer Gebrauch der Sprachensysteme,
Texttypen, Genre, Ironie, Parodie etc.)

(CEFR (2001), eigene Ubersetzung)



Kommunikative Kompetenz

Wenn auf einem Verkaufsplakat steht:

Jeevlig billige bananer!

Was ist in dieser Kommunikation falsch?



Niveaus 1im Referenzrahmen — ich kann




Jeg kan forsta kjente
navn, ord og svert
enkle setninger, for

eksempel 1 annonser,
pa plakater eller i
kataloger.

Jeg kan bruke en rekke uttrykk
og setninger for pa en enkel
mate a beskrive familie og
andre mennesker, boforhold,
min utdanningsbakgrunn og
min navaerende eller tidligere
jobb.

Jeg kan bruke spraket sa flytende og
spontant at samtaler med
morsmalsbrukere ikke byr pa saerlige
problemer. Jeg kan delta aktivt i
diskusjoner 1 kjente sammenhenger, og
jeg kan uttrykke og begrunne
synspunktene mine.




«Min sprakprofil»

Lytting

Lesing

Muntlig produksjon

Muntlig samhandling

Skriving




«Min sprakprofil»
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Nivaer 1 Rammeverket og progresjon 1
LKO06

“Progresjonen i hovedomradet Kommunikasjon er tenkt
knyttet opp mot Det europeiske rammeverket for sprak,
med mal som ligger omtrent pa fglgende nivaer”:

Engelsk

e etter 2. trinn: ... Al Fremmedsprak

e etter 4. trinn: ...A1-A2  Nival:....A2

e etter 7. trinn: ...A2-B1  Nivall: ...B1 (+)

e etter 10. trinn: ..B1-B2
e etter vgl: .........B2 (+)



Europeisk sprakperm /

Curopoan Language Portholo
Euraprne bes Speac hergndthbo
Portfoko eurephen des Langues

Portfolo eurcpec de las leaguas

Evropean Language Portfolio 13-18 yoars
Evropaischos Sprachenportiolio 13-18 Jahre
Portfolio européen des langues 13-18 ans
Portfolio europeo de las lenguas 13-18 afos
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Europeisk sprakperm _,

For voksne Innvandrere




Kjerneelementene 1 Fagtornyelsen (18.mars 2019)

Engelsk Fremmedsprak
Kommunikasjon Kommunikasjon
Spréklering Interkulturell kompetanse

Mgte med engelskspraklige tekster Spraklering og flerspraklighet
Spréak og teknologi




Kjerneelementet ‘Kommunikasjon’ (21.10.19)

Engelsk:

Kommunikasjon er a leere a skape mening med sprak. Vi trenger engelsk for a leve og lare, i
arbeidslivet, og for & samhandle med mennesker fra hele verden. Opplaringen skal gi elevene glede av
a utforske og bruke spraket fra fgrste stund. Elevene skal ta i bruk ulike strategier for & kommunisere
muntlig og skriftlig med ulike samtalepartnere og mottakere, i ulike situasjoner og ved bruk av ulike
medier og verktgy.

Fremmedsprak:

Kommunikasjon er selve hovedkjernen i faget. A leere fremmedsprik handler om 4 forstd og bli forstatt.
Elevene skal utvikle kunnskaper og ferdigheter for 8 kommunisere hensiktsmessig bade muntlig og
skriftlig. Spraket skal tas i bruk fra f@grste stund bade uten og med bruk av ulike medier og verktgy.

Kilde: KD (2019) (https://www.regjeringen.no/contentassets/3d659278ae55449f9d8373fff5de4f65/kjerneelementer-i-fag-for-utforming-av-lareplaner-for-fag-i-lk20-og-1k20s-fastsatt-av-
kd.pdf)




Lareplan for fremmedsprak (utdrag)

KOMPETANSEMAL ETTER NIVA I

Mal for oppl@ringen er at eleven skal
kunne

lytte til og forsta enkel og tydelig tale
om personlige og dagligdagse emner

delta 1 enkle samtaler 1 dagligdagse
situasjoner om aktiviteter og kjente
emner

muntlig fortelle om dagligliv og
opplevelser og uttrykke meninger,
ogsd spontant

KOMPETANSEMAL ETTER NIVA
1|

Mal for opplaringen er at eleven skal
kunne

lytte til og forstd tydelig tale om personlige
og faglige emner og aktuelle saker

samtale 1 en rekke dagligdagse situasjoner
om kjente og faglige emner

muntlig forklare faglige emner, skildre
opplevelser, hendelser og planer, og
begrunne meninger, ogsa spontant

lese og forsté ulike typer tekster om
personlige og faglige emner og aktuelle
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2-Minuten Gesprich

S &

Finden Sie einen Gespréachspartner/eine Gespriachspartnerin,
den/die Sie nicht gut kennen.

Wihlen Sie eine gemeinsame Sprache, die nicht Ihre
Muttersprache 1st!







2-Minuten Gesprich (© Leni Dam, DK))

Wie und wann konnten Sie das 2-Minuten Gespriach im Deutschunterricht benutzen?



Beispiel: Chunks im Anténgerunterricht (Holst-Pedersen, J.
(2018)

Chunks = vorfabrizierte (‘prefabrikerte’) Mehrwortphrasen, die direkt in
Kommunikation benutzt werden konnen (Aguado 2002)

L1: am Anfang Wiederholung und Kopie von Chunks und kurzen Séitzen;
Automatisierung

Wray & Perkins (2000) meinen, dass bis zu 70% der L1 eines erwachsenen Sprechers
aus Chunks bestehen kann.

Feste Wortverbindungen, hochfrequent, werden als Ganzes erinnert; konnen oft
sprachlich komplex sein



1. Formeln: Guten Tag! Bis morgen! Herzlichen Gliickwunsch! A bientét!
2. Kollokationen: Schones Wetter; Sport treiben; mit dem Fahrrad fahren
3. Satzrahmen/-muster: Ich hditte gern ...; Jeg voudrais ...

4. Idiomatische Wendungen: Hals iiber Kopf; mit den Wolfen heulen

5. Sprichworter: Morgenstund hat Gold im Mund

Chunks werden als feste Einheiten gelernt und automatisiert, und nicht analysiert; sie
sind hochfrequent (besonders 1.-3.), oft sprachlich komplex (Mir geht es gut), sie
bilden ein Gertist (‘stillas’) fiir Kommunikation; Chunks sind sprachliche Elemente,
die dem Lerner Sicherheit geben.



«Chunks sind sprachliche ‘Bouillonwiirfel’», komprimierte sprachliche Ausdriicke.
Sie konnen im weiteren Sprachenlernen Ausgangspunkte fiir mehr explizite

grammatische Kompetenz bilden, man kann sie ‘auflosen’. (Holst-Pedersen, J.
(2018))

Beispiele:

- Guten Tag! Guten Abend! Gute Reise! Gute Besserung!
- Ich hitte gern ... - Wir hitten gern ....

- Darf ich bitte ...? Kannst du bitte ..... ?

- Wie geht’s?



Sprachenlernen und Mehrsprachigkeit

\

Deutsch ist L3 mit «Kickstart»
fiir norwegische Schiiler!

Niveau I: Delta i enkle samtaler i dagligdagse situasjoner om aktiviteter og kjente
emner

Niveau II: Lese og forsta ulike typer tekster om personlige og faglige emner og
aktuelle saker

Die Schiiler mochten die Sprache von Anfang an benutzen (Interview mit Schiilern
der 5.-6. Klasse)!
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Op veel plaatsen komt vanaf maandag de temperatuur niet meer boven 10 graden uit.
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Sprachenlernen und Mehrsprachigkeit

Eines der Kernelemente in Fagfornyelsen:

Kunnskap om sprdk og utforskning av egen sprdklcering gjor elevene bedre i stand til
d leere og forsta sprak i et livslangt perspektiv. I mgte med faget fremmedsprak er
elevene allerede flerspraklige og har omfattende sprakiceringserfaring fra ulike
kontekster. Ved d overfgre sprdakkunnskaper og sprakleringserfaringer fra andre
sprak elevene kan og kjenner til, blir leeringen mer effektiv og meningsfull.

+ interkulturelle Kompetenz (auch Kernelement)!



Kernelement ‘Sprachenlernen’ (per 21.10.19)

Fremmedsprak: Spraklsering og flerspraklighet

Kunnskap om sprak og utforskning av egen og andres spraklering gjgr elevene bedre i stand til & lere
spréak i et livslangt perspektiv. Elevene er allerede flerspraklige og har spraklaringserfaring fra ulike
kontekster. Ved a overfgre sprakkunnskaper og sprakleringserfaringer fra andre sprik elevene kan og
kjenner til, blir leeringen mer effektiv og meningsfull.

Engelsk: Spraklaering

Kunnskap om engelsk som system (spraklyder, ordforrad, ord-, setnings- og tekststrukturer) sammen
med bruk av sprakleringsstrategier gir elevene valg og muligheter nar de kommuniserer og samhandler
pa engelsk. Spraklaring innebarer 4 se sammenhenger mellom eget sprak, engelsk, og andre sprak
elevene kan. Kunnskap om spraklaring gjor elevene i stand til a utnytte flerspraklighet som ressurs.

Kilde: KD (2019) (https://www.regjeringen.no/contentassets/3d659278ae55449f9d8373fff5de4f65/kjerneelementer-i-fag-for-utforming-av-lareplaner-for-fag-i-1k20-og-1k20s-fastsatt-av-
kd.pdf)
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Vielsprachigkeit oder Mehrsprachigkeit’ [ |

Council of Europe (CEFR, 2001)

- '"Multilingualism' (‘mangespraklighet’, ‘Vielsprachigkeit’) refers to the presence in
a geographical area, large or small, of more than one 'variety of language' i.e. the

mode of speaking of a social group whether it is formally recognised as a language or
not; in such an area individuals may be monolingual, speaking only their own variety.

- 'Plurilingualism' (‘flerspraklighet’, ‘Mehrsprachigkeit’) refers to the repertoire of
varieties of language which many individuals use, and is therefore the opposite of
monolingualism; it includes the language variety referred to as 'mother tongue' or 'first
language' and any number of other languages or varieties. Thus in some multilingual
areas some individuals are monolingual and some are plurilingual.

(Kilde: http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Division_EN.asp )




Alle unsere Schiiler sind mehrsprachig!

L1 (Norwegisch o.a.) + L2 (Norwegisch o.a. oder Englisch) + L.3 (Englisch oder eine
Fremdsprache) + L4 (Fremdsprache) + ...

Englisch: ab der 1. Klasse (Alter 6 J.)

‘Fremdsprachen’: ab der 8. Klasse (oder friiher); obligatorisch fiir die allgemeine
Hochschulreife, aber nicht in beruflichen Zweigen

Die haufigsten Fremdsprachen: Deutsch, Franzosisch, Spanisch (weniger: Mandarin,
Russisch, Italienisch, Japanisch, Finnisch)



Sprachenportraits

Die sprachlichen Ressourcen und personlichen Biografien
der SchiilerInnen kennenlernen
Einblick in die Sprachen bekommen, mit denen die Schiiler

in Kontakt sind
(s. u.a. Krumm, 2001)
-> Sprache und Identitéit / The Multilingual Subject (Kramsch (2009))

Sprog jeg har vaeret
i kontakt med i mit liv

Languages I have been
in touch with

Lav en liste.
Giv hvert sprog en farve.

Seet sprogene ind i figuren
ved at bruge farverne.

http://maledive.ecml.at/Home/Studymaterials/Individual/Visualisinglanguagerepertoires/tabid/3611/Default.aspx




Sprachenlernen in der Schule

Welche Sprachen haben Sie in der Schule/Ausbildung gelernt?
- in der Grundschule / Jugendschule / Oberstufe (weiterfiihrende Schule)

- an einer Universitat oder Hochschule?

Wurden diese Sprachen separat oder in Verbindung miteinander vermittelt?



Ideologies of pure and separate languages are still dominant in

education
(Beacco&Byram 2007; Candelier et al. 2007; Castellotti & Moore 2010)

e Traditionell werden Sprachen isoliert unterrichtet

 Basiert auf der Vorstellung, dass Sprachen ‘reine Systeme’ sind, die zu trennen sind,
damit sie nicht gemischt werden

* Eine Idee von ‘begrenztem Platz auf der Harddisk’ und die Vorstellung, dass
mehrere Sprachen sich gegenseitig ‘storen’ konnten

Aber: neuere Forschung beweist das Gegenteil: Sprachen sind integriert;
mehrsprachige Lerner sind multikompetent, lernen leichter neue Sprachen u.a.

(P. Daryai-Hansen et al. (2018) Fremmedsprogsdidaktik — mellem fag og didaktik, Kap. 2; Haukéds & Speitz (2018))



Haben Sie Sprachen ausserhalb der
Schule gelernt?

Wie haben Sie ihre Sprachen gelernt? Wie lernen Sie eventuell heute neue Sprachen?

Haben Sie beim Sprachenlernen Vorwissen benutzt, um eine andere Sprache zu
verstehen, zu sprechen oder zu schreiben?



Neuere Entwicklung und Forschung

Ein Pradigmenwechsel (duch Linguisten wie z.B. Grosjean (1989)):

... the idea of languages as segmented, autonomous entities has been replaced by a

holistic conception of plurilingual competences being multiple, dynamic, integrated,
contextualized and individualized

«Language teaching should help students to build bridges between languages they
know or learn.»
(Daryai-Hansen (workshop aug. 16))
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Mehrsprachigkeitsdidaktik

Ein Sammelbegriff fiir Ansétze, die die gesamte Sprachkompetenz und die Erfahrung
der Schiiler mit Sprachenlernen als Ausgangspunkt nehmen.

Einige Grundprinzipien:
1. die gesamte Sprachkompetenz des Schiilers wird zur Ressource im Sprachenlernen

2. Briicken bauen zwischen Sprachen, die der Schiiler schon kann und der neuen
Sprache

3. Lernstrategien auf neue Sprachen libertragen

4. Zusammenarbeit von SprachenlehrerInnen in verschiedenen Sprachen, fiir einen
effektiveren Sprachenunterricht

(ref. Haukas 2018)



Fagtornyelsen

Kompetenzziel (Niveau 1 und 2)

» Bruke relevante leerings- og kommunikasjonsstrategier, digitale ressurser og
erfaringer fra tidligere sprakleering i leeringsprosessen

Warum?

Mehrsprachigkeit ist kein ‘automatischer’ Vorteil, wenn sie im Unterricht ignoriert
wird (s. Haukas 2014)

Wie?



Wie?

« im Anfiangerunterricht konsequent viele transparente Worter und
Ausdriicke benutzen

 Briicken bauen, und auf andere Sprachen hinweisen, die die Schiiler

schon gelernt haben, und fragen, welche anderen Sprachen die Schiiler
kennen

e Zusammenarbeit zwischen Sprachenlehrern — thematisch, zu einzelnen
Fertigkeiten, evt. mit gemeinsamer Beurteilung; z.B. gemeinsame
Blocktage (Norw., Engl., Fremdsprachen)

e gemeinsamer Sprachentag; ‘Sprachencafé’



Beispiel

Meine Schreibstrategien
(in allen meinen Sprachen)

Skrivestrategier Writing Strategies
Schreibstrategien Stratégies pour écrire
Estrategias de expresion escrita
sjelden: ® OO / \g .
Jeg bruker denne FEFO ‘ /<er
strategien av og til: ‘ 0“0/.{
ofte: XX F :
Marker ved a fylle ut sirklene hvor ofte du bruker S o
strategiene nedenfor nar du skriver. Noter i de apne
feltene andre strategier som hjelper deg a skrive.
Jeg bruker andre tekster som modell nar
jeg skriver. 000 000
Jeg forsgker a skrive direkte pa dette
spraket. 000 000
Jeg lager tankekart og forsgker a
organisere det jeg vil skrive, for jeg Q00O 000
begynner pa selve teksten.
Jeg bruker hjelpemidler for & finne og
sjekke ord jeg trenger for & skrive. 000 000
Jeg forsgker a bruke nyttige ord som
binder teksten sammen. 000 000
Jeg prgver a strukturere teksten min i
avsnitt. 000 000
Jeg bruker respons fra andre for &
forbedre tekstene mine. 000 000
Annet:
000 00O
00O 00O

000

00O

000

000

000

000

000

000

000

>




Ein Leseprojekt aut Niveau 2

* Ich kann — Beschreibungen Niveaus A2-B1

 Schiiler wihlen selbst Texte (Faktabiicher, Kinderbiicher, ..., bis Harry Potter auf
Deutsch)

e Schiiler setzen sich selbst Ziele / wihlen Aufgaben

e Am Ende muss der Beweis kommen! «Was kannst du (zeigen)?» (Beurteilung)

(Zeit: 2-3 Wochen; Differenzierung; individuelle Hilfen und Riickmeldungen
(underveisvurdering))
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IN ENGLISH DIDACTICS

CENTRAL ISSUES

Les ogsé vire faste spalter med aktuelle og
spennende temaer!




Vielen Dank!
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